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Bu ¢alismada, sosyal éykiide yer alan sema temelli degisim problem ¢ozme
yonteminin ogrenme giicliigii olan ticiincii sinif ogrencilerinin sozel matematik
degisim problem ¢ozme performanslarina etkisi arastirilmistir. Sunif ogretmenleri ile
iletisime gecildikten sonra ogrenme giicliigii olan ii¢ 6grenci segilerek arastirmaya
katilmistir. Arastirmada sozel matematik problemlerinin 6gretimine yénelik ozel bir
program hazirlanmis ve sosyal bir oykii halinde sunulmustur. Programda hem sozel
matematik hem de sosyal oykiilerde ornekler olusturulmadan once ogrencilerden ve
ogrencilerin 6gretmenlerinden kisisel bilgiler ve ¢esitli konulardaki segimleri hakkinda
ayrintili veriler elde edilmistir. Arastirma, tek denekli deneysel modellerden denekler
arast ¢oklu yoklama modeline gore yiiriitiilmiistiir. Arastirma bulgularinda egitim
stirecinin etkili oldugu ve ogrencilerin degisim problemlerine dogru tepki vermelerinin
egitimin bitiminden sonra da devam ettigi goriilmiistiir. Ayrica sézel matematik problem
¢ozme becerilerini farkli ortamlara genellemelerine neden oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Degisim problemleri, semaya dayali s6zel matematik, sosyal
hikaye, ogrenme giicliigii.
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THE EFFECT OF THE SCHEMA-BASED METHOD
EMBEDDED IN A SOCIAL STORY ON THE SKILLS OF

SOLVING CHANGE PROBLEMS IN STUDENTS WITH
LEARNING DISABILITIES

ABSTRACT

In this study, the effect of the schema-based change problem-solving method embedded
in the social story on the verbal mathematics change problem-solving performance
of the third-grade students with learning disabilities was investigated. After
communicating with the classroom teachers, three students with learning disabilities
were selected and participated in the study. In the research, a special program was
prepared for the teaching of verbal mathematics problems and presented in a social
story. Before creating examples in both verbal mathematics and social stories in the
program, detailed data were obtained from students and students’ teachers about
personal information and their choices about various topics. The research was carried
out according to the multiple probe model between subjects, one of the single-subject
experimental models. In the research findings, it was observed that the education
process was effective and the correct responses of the students to the change
problems continued after the end of the education. In addition, it was concluded
that it caused them to generalize their verbal mathematics problem-solving skills to
different environments.

Keywords: Problems of change, schema-based verbal mathematics, social story,
learning disability.
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GIRIS

Egitimin temel amact gelecegin yetiskinleri olan ¢ocuklarin topluma saglikli, verimli olacak
sekilde uyum saglamalarina yardim etmek ve yeteneklerini kesfedip egitim yoluyla gelistirerek
birer bagimsiz birey ve vatandas olarak yetistirmektir. Bu nedenle 0gretim basamaginda
kazanilan bilgi, beceri, aliskanlik deger ve tutumlar ¢ocugun sadece 6grenim yasantilarini
degil toplum icindeki yasantisin1 da biiylik 6lciide etkileyecegi bilindiginden hem akademik
hem de sosyal becerilerde yeterli gelisimin saglanmasi {izerine odaklanilmaktadir (Mihalec-
Adkins ve Cooley, 2020). Ayrica, sosyal beceri ediniminde yeterli seviyeye ulasamamis
ogrencilerin isteklerini elde etmek igin cesitli problem davraniglar sergileyebilecegi kabul
edilmektedir (Gresham, 1997). Okulda Ogrenmelerin ger¢eklesmesi i¢in Ogrencilerin
uygun davraniglar sergilemesi, etkilesimlere girmesi ve baskalarindan olumsuz tepkiler
uyandiran davraniglardan kag¢inmasi gerekmektedir. Boylelikle problem davranislarin
azalmasi Ogrencide hem gelecekteki toplumsal uyumu arttiracak hem de okul basarisini
destekleyecektir (Ray ve Elliott, 2006; Rutherford, Dupaul ve Jitendra, 2008).

So6zel matematik problemi ¢6zme, 6grenciler i¢in zor kabul edilen beceriler arasinda sayilmakta
(Ostad, 1998) ve 6grenme siirecleri i¢cinde problem davraniglarin ortaya ¢ikmasina sebebiyet
verebilmektedir (Dobbs, Doctoroff, Fisher ve Arnold, 2006). S6zel matematik problemlerini
¢0zme sirasinda anlamlandirilmis matematik becerilerinin daha 6nceden anlamlandirilmamis
bir problemi ¢6zmek i¢in uygulanmasini ve ayrica dil becerilerinin kullanmasini
gerektirdiginden (Dagli, Ak¢amete ve Giineyli, 2020; Fuchs, vd., 2021), 6grenciler igin aritmetik
islemleri ile kiyaslandiginda daha zor bir beceri olarak kabul edilmektedir. Giiniimiizde
hesaplama becerilerine yiiksek seviyede onem verildigi bunun aksine matematik 6gretiminde
kullanilan araglara sonu¢ ¢ikarma, problem ¢dzme gibi yiiksek seviyede biligsel becerilerin
zayif kalabildigi ifade edilmektedir (Jitendra ve Hoff, 1996). Dolayisiyla 6grencilerde sozel
matematik problemi ¢6zme giicliikleri ortaya ¢ikabilmektedir. S6zel matematik problemlerini
cozerken yasanan giicliiklerin bir bagka sebebi, uygulanan §gretim yontemlerine bagli oldugu
cesitli arastirmalarla ortaya konmaktadir (Baloglu, 2001). Ornegin, anahtar kelime stratejisi
ile sadece anahtar kelimelere bakilarak ¢dziime gitme sirasinda, bir eylem bir s6zel problemde
toplama yapilmasi i¢in ipucu verirken diger bir problemde ayni eylem ¢ikarma isleminin
yapilmasini gerektirebilmektedir (Stein, Kinder, Silbert, Carnine, 2005). Ayni1 zamanda anahtar
kelime stratejisi 0grencilerin problemi sadece yiizeysel olarak anlamlandirilmaya olanak
tanimakta (Parmar, Cawley ve Frazita, 1996) sorudaki anlam tam olarak ¢ikarilamamaktadir.
Bir diger s6zel matematik problemi ¢ozme yaklagimi ise, siire¢ stratejileri olarak bilinmekte
ve ¢ozlime giden bir dizi ardi sirali basamaklar1 uygulamay1 kazandirmayi1 hedeflemektedir
(Jitendra, vd., 2005). Bu siiregsel bilginin ezberlenmesi sézel matematik problemlerinin
¢Oziimii icin oldukg¢a simirli kalmaktadir. Bunun nedeni strateji i¢inde kavramsal anlama
(conceptual understanding) seviyesinin eksik olmasidir. Kavramsal bilgi ve anlama olmaksizin
siire¢ bilgisinin ezberlenmesinin son derece smirli olacagi ifade edilmektedir. Ciinkii
stirecsel bilgisi, oncelikle matematiksel hesaplamalarin nasil yapilacagina dair bir farkindalik
veya ylizey bilgisi ile ilgilidir (Anderson, 1982, 1987). Dekleratif (agiklanan, teblig edilen bilgi,
bireyin daha dnceden hazir olan bir bilgiyi okuyarak bellege aldig: bilgi) ve siiregsel bilginin
aksine, liglincii bilgi tiirli olan kavramsal bilgi, birbiri ile iliskili olan bir yapida iliski aginin
biitliniiniin, baglant1 olusturan tek tek bilgi parcalar1 kadar 6nemli oldugu bir bilgi ag1 olarak
tanimlanmaktadir (Hiebert ve Lefevre, 1986). Kavramsal bilgi, sadece hesaplama adimlarinin
isleyisinden ziyade anlayis1 belirler (Hiebert ve Lefevre, 1986) ve kavramsal bilginin gelisimi,
bilgi parcalar1 arasinda iliskiler kurarak saglanmaktadir. Dolayisiyla grencilerin problem
durumunu temsil etmelerine yardimer olan bir 6gretim yontemi, anahtar kelime stratejisi gibi
yaygin ¢oziim yonteminden daha yararli olacagi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Willis ve Fuson,
1988). Varilan bu sonug s6zel matematik problemi ¢ézme giicliigiiniin iistesinden gelmede ¢ok
daha etkili 6gretim yontemlerini isaret ederek s6zel matematik problemi ¢dzmeyi 6gretmek
amaciyla {igiincii stratejinin gelistirilmesine olanak tanimistir. Sema igerikli s6zel matematik
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problemi ¢dzme yoOntemi olarak bilinen bu yontem de problem siire¢lerini anlamlandirmak
amaciylasemalardan yararlanilmis ve problem ¢6zme 6gretiminde kavramsal ve siire¢sel bilginin
birlikte ¢aligmasi saglanmistir (Jitendra &Hoff, 1996; Jitendra, DiPipi ve Peron-Jones, 2002).

Sema icerikli so6zel problem ¢ézme yontemi ortaya ¢iksa da 6gretim sirasinda 6gretmenlerin
karsilastiklar1 ¢esitli sorunlar olabilmektedir. Matematik 6gretimi sirasinda yeterince pekistire¢
alamayan, uzun siireler boyunca basarisizlik yasayan 6grencilerin matematikten ka¢malari,
kendilerine glivenmemeleri, yetersiz ve eksik hissetmeleri siklikla karsilagilan bir durum olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (ilhan ve Oner-Siinkiir, 2013). Bir dongii seklinde yogun duygusal
tepkilerin matematik kaygisini tetikledigi ve boylelikle 6grencinin matematik 6grenmeye karsi
olumsuz tutumlar gelistirebilecegi hatta 6grencinin kisa ve uzun siireli bellegi mesgul eden
cesitli olumsuz diisiinceler tiretebilecegi aciklanmaktadir. Tiim bu tespitlerden yola ¢ikildiginda
ogrencinin matematik dersinde bagarili olmasinda etkili 6gretim stratejilerine gereksinim oldugu
ifade edilmektedir (ilhan ve Oner-Siinkiir, 2013). S6zel Matematik problem ¢6zme, grencilerin
yazili metni ¢dzmelerini ve anlamalarini, sunulan matematiksel problemle ilgili 6n bilgileri
harekete gecirmelerini, bir plan tasarlamalarin1 ve bu plan1 bir ¢6ziim iiretmek igin
yiriitmelerini ve ¢oziimii baglamsallagtirmalarin1 gerektirmektedir (Shin vd., 2021). Bu siire¢
boyunca Ogrenciler, motivasyonlarinin yiiksek olmasi i¢in sosyal hikayelerden
yararlanabilmektedirler.

Sema yontemi:

Sematik gorsellerin kullanilmasiyla 6grenme giigliigii olan &grencilerin sozel matematik
problemlerinde yasadiklar1 karmasikligin gorsel destek ve verilerin gorsel destek tizerinde
organize edilmesi ile giderilmesine yonelik sorularin daha anlasilir olmasi amaglanmaktadir.
Alanyazinda, problem ¢6zme becerisinin Ogretiminde bilissel ve {istbilissel strateji
kullantminin 6gretildigi siire¢ temelli yontemlerin kullanilmasi onerilmektedir (Chung ve
Tam, 2005; Iseman ve Naglieri, 2011). Siire¢ temelli yontemlerde problem ¢dzme siirecinde
kullanilan biligsel ve iistbiligsel davranislara odaklanirken, iiriin temelli yontemler problem
¢Ozme siirecinden daha ¢ok problemin sonucunun dogruluguna odaklanmaktadir. Bu noktada
stire¢ temelli yontemler, problem ¢ézme becerilerinde diisiik performans sergileyen 6grenciler
icin 6gretmenlere yol gosterici 6zellikler tagimaktadir. Sema temelli 6gretim yontemi de siireg
temelli 0gretim yaklagimlarindan birisidir (Powell ve Fuchs, 2018). Semalar problem icerisinde
yer alan iligkileri anlamlandirmak i¢in kullanilan, soyut olan problemi yar1 somut ya da somut
bir sekle doniistiirmek i¢in kullanilan araglar olarak tanimlanmaktadir (Marshall, 1995). Bu
araglar problemde gegen bilgiyi gorsellestirmek, verilenleri ve istenenleri organize etmek igin
kullanilmaktadir (Jitendra, DiPipi ve Peron-Jones, 2002). S6zel matematik problem semalart,
problem ¢6zme sirasinda bellekten bir miktar bilginin yakalanmasi durumunda, ona bagli bagka
bilgilerin de aktif hale gegmesini saglamas1 bakimindan kritik bir neme sahiptir. Ogrenciler
bir kez 6zel bir sema iliskisini tanimladiginda, sema iliskisi i¢inde yer alan diger problem
ogeleri iizerinde ¢alismaya baslayabilirler ve problemi ¢6zmek i¢in bir plan gelistirebilirler
(Jitendra & Hoff, 1996).

Bu arastirmada da sosyal hikdye icerinde s6zel matematik problemleri 6gretimlerinde
degisim problemleri ¢alisilmistir. Degisim problemleri, bir nesnenin dlgiilebilir
miktarinda siire¢ icerisinde olusan farkliliklarla kendini ifade eder. Degisim problemleri
baslangic miktar1 ile baslar. Daha sonra olusan bir eylemle baslangi¢ miktarinda bir
degisim meydana gelir ve sonu¢ miktar1 ortaya koyar. Degisim problemlerinin
Ogeleri ve bunlar arasindaki iliskileri gosteren sema Sekil 1°de gosterilmektedir.
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Sekil 1. Degisim problem semasi

Ogrenmede zorluk yasayan oOgrencilerin, genel olarak matematikteki basarisizliklarmin
zekalarina atfedilmesi sonucunda, 6zgiiven kaybi yasadiklar1 ve kaygi seviyelerinin yiikseldigi
(Elemek, 2008) buna bagli olarak da matematiksel icerige yonelik problem davranis ya da
motivasyon eksikligi seklinde ortaya c¢ikan yogun duygusal tepkiler verebildikleri ifade
edilmektedir (ilhan ve Oner-Siinkiir, 2013). Bu durum sosyal hikayelerden yararlanarak
sO0zel matematik 6gretimi ¢dzmede motivasyonun arttirilabilecegi konusunu akla getirmektedir.

Genellikle otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarda kullanilmak iizere tasarlanan
Sosyal Hikayeler, genetik bozukluklarayrica duygusal yetersizlik gibi diger yetersizlik
gruplarindan etkilenen ¢ocuklarin egitiminde ve dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu
olan ¢ocuklari¢ginde kullanilabilmektedir(Delano & Stone, 2008). Kokina ve Kern (2010), bu
yontemin, Ozellikle genel egitim popiilasyonunda kullanildiginda, artan uygun sosyal
davraniglarla iligkili oldugu sonucuna varmistir. Bazen sozlii veya fiziksel yonlendirme
(Hagiwara ve Myles, 1999), video modelleme (Scattone, Wilczynski, Edwards ve Rabian, 2002)
veya ¢izgi romanlar (Rogers ve Myles, 2001) gibi ek egitim teknikleri Sosyal hikayelerle
birlestirilebilmektedir (Leaf vd., 2012). Sosyal hikayelerin istenen becerileri rol oynamay1
iceren Ogretim etkilesimi ile birlestirilmesinin, tiim katilimcilar i¢in hedef becerilerde %100
artisa ulasilmasimi sagladigini bildirmistir (Buhs, Ladd, ve Herald, 2006; Herbert-Myers,
Guttentag, Swank, Smith, ve Landry, 2006).

Sosyal hikdyenin amaci, bilgiyi dogru bir sekilde belirli bir igerik, format ve ses tonu ile
bireye uygun bir sekilde sunmak olup katilimcinin bir durum, beceri ya da kavram anlayigini
geligtirmektir. Sosyal hikaye yazilirken, hikayenin yazilacagi katilimecinin bireysel yetenekleri,
dikkat stiresi, 6grenme sekli ve katilimcinin bunlara hazir oldugu zamandaki yetenek ve/
veya ilgilerinin hikayeyle bireysellestirilmesi 6nem tasir. Bu islem yapilirken kelimelerin
sozciiklerin ve climlelerin anlamlar1 agik, net ve anlasilir olmali, kullanilan dil, anlatmak
istedigini dogrudan anlatmali, bu dogrultuda secilen kelime, sézcilik ve climleler net olacak
sekilde secilmelidir. Kullanilan dil olumlu olmali ve kelimelerin kesin anlam i¢ermesine dikkat
edilmelidir.

Matematik alan1 ile ilgili zorluklar 6grenme giigliigli olan Ogrenciler arasinda siklikla
yasanmaktadir. Ogrenme giicliigii, bir veya daha fazla alanin islevselliginde bozulmaya
yol agan, ¢ocukluk caginda sik goriilen gelisimsel ve ndrobiyolojik rahatsizlik olarak da
tanimlanmaktadir (Vlachos, ve Avramidis, 2020).

Ayni zamanda DSM-V’te (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders/ Psikiyatrik
Hastaliklarin Tanimlanmasi ve Simiflandirilmasi El Kitabi) bireyin: okuma, yazili anlatim
ve/veya matematik alaninda giigliikler gosterdigi norogelisimsel bir bozukluk olarak da
tanimlanmaktadir (American Psychiatric Association [APA], 2013, s.66.)
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Ogrenme giicliigli yasayan 0grencilerin yaklasik %80 ninin okuma sorunlar1 yasadiklar1 ve
bu okuma sorunu yasayan o6grencilerin de biiylik bir kisminin s6zel matematik problemi ¢6zme
becerilerinde de giigliikler yasadiklari bildirilmektedir. Ogrenme giicliigii olan bireylerin temel
Ozelliginin; normal zeka diizeyine ragmen bireyin okuma, matematik ve yazili anlatim
becerilerini de iceren biligsel silireglerde ortaya ¢ikan bozulma olarak acgiklanmasidir
(Vlachos ve Avramidis, 2020)

Ogrenme giicliigii olan ogrencilerin s6zel matematik problem ¢dézmede yasadiklari
giicliiklerin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmalar bulunmaktadir (Deng, Cai, Zhou
ve Leung, 2022; Geary, Hoard, Nugent, Unal ve Scofield, 2020; Hellstrand, Korhonen,
Réisdnen, Linnanmiki, ve Aunio, 2020). Ancak 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarda hem
sO6zel matematik problemlerinin 6gretimini hem de motivasyonel destek saglayarak miidahale
stirecinin desenlendigi ¢alismalarin sayist sinirlilik gostermektedir.

Bu arastirmanin baglica hedefi, sosyal hikaye i¢erisinde sunulan semaya dayali s6zel matematik
problemi ¢6zme yonteminin 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerde problem ¢6zme performanslari
iizerinde etkili olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu temel hedefe dayali olarak arastirmada su
sorulara cevap aranmistir:

a) Ogrenme gii¢liigii olan 6grencilerin sosyal hikdye igerisinde sunulan semaya dayali yontemin
sozel matematik problemleri degisim problemi ¢6zme performansi tizerinde etkili midir?

b) Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin sosyal hikdye i¢erisinde sunulan semaya dayali yontemin,
s0zel matematik problemleri degisim problemi ¢ozme davraniglari 1 hafta sonrasinda da
stirdiirmekte midir?

¢) Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin sosyal hikdye i¢erisinde sunulan semaya dayali yontemin,
sozel matematik problemleri degisim problemi ¢6zme performans: genelleyebilmekte midir?

d) Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin sosyal hikdye igerisinde sunulan semaya dayali
yontemin, s6zel matematik problemleri degisim problemi ¢6zme becerisine ait Ggretmen
sosyal gecerligi nasildir?

Tiirkiye ve yurt disinda sema yontemi ile gerceklestirilen gesitli arastirmalar bulunmaktadir.
Karakog (2002) yilinda yaptig1 arastirmada gorme engelli 6grencilere ¢aligsmis ve 6grencilerle
s0zel matematik problemlerin ¢éziimiinlin 6gretiminde, dogrudan 6gretim yaklasimina gore
yapilan akran 6gretiminin etkililigini simamistir ve tek denekli arastirma modeli arasindan
coklu yoklama kullanilarak degisim, smiflama ve karsilastirma problemlerinin 6gretimi
gerceklestirilmis ve sonuglarin etkili oldugu belirlenmistir.

Kahveci ve Serin, (2017) yilinda DEHB olan 6grencilerle ¢alisma yapmis ve sema tabanl
sOzel problem ¢ozme stratejisinin, akran Ogretimi ve video sunumu ile gerceklestirilmesini
incelemistir. Arastirmada katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. (Jitendra
vd., 2007) yilinda 94 6grenme giicliigli olan 12-14 yas araligindaki 6grencilerle calismistir.
Arastirmada On-test, son-test karsilagtirma gruplu modeli ve sema yontemi ile genel strateji
Ogretiminin sézel matematik problemlerini ¢6zme ve matematik basarisi lizerindeki etkileri
karsilastirilmistir. (Hughes ve Cuevas, 2020) yilinda yapmis olduklar1 ¢alismada 6grenme
giicliigli tanis1 almig Ogrencilerle sema temelli ve kelime stratejisi Ogretimine yer
vermistir. (Fuchs, vd., 2021) sema tabanli s6zel matematik problemi 6gretimin i¢ine dil anlama
becerisini gomerek kullanmiglardir.

(Chan ve Kwan, 2021) sema tabanli 6gretimi icine matematik iligkili kelime hazinesinin
ogretimini ekleyerek kullanmiglardir. Bu ¢aligmalardan yola ¢ikildiginda sema tabanli sozel
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matematik problemi ¢6zme becerisi edinme calismalari i¢inde akran Ogretimi, kendini
gozlemleme, dogrudan Ogretim, video sunumu ile Ogretim, genel matematik 6gretimi ile
karsilastirilarak G6gretim, kelime stratejisi, dil anlama stratejisi, matematiksel kelime
hazinesi 6gretimi ile birlikte kullanildig1 tespit edilmistir. Sema ydnteminin sosyal hikaye
stratejisi ile birlikte 6gretildigi calismalara rastlanmamaistir.

YONTEM

Katihmeilar:

Katilimcilarin gergek isimleri yerine X, Y ve Z kodlar1 kullanilmistir. X,9 yasinda, ilkokul
iclincii sinif 6grencisidir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetin de bulunan ve Milli Egitim Bakanligi
[lkégretim Dairesi’ne bagli olan bir 6zel egitim okulunda 5 tam giin hem grup hem de bireysel
dersleri almakta ve SOS cocuk kdyiinde kalmaktadir. X sozel ifade edici dil gelisimini geg
tamamlanmis ve dil terapisi destegi almistir. Katilimcinin alic dili ve ifade edici dilinin sosyal
hikayeler ile 6gretim yapmak icin uygun oldugu hikayedeki SN1Ksorularma verdigi dogru
yanitlar ile kontrol edilmistir. Katilimer kendisine verilen yonergeleri anlayip yerine
getirmektedir. Matematik de 2B+2B eldeli islemleri bagimsiz olarak yapabilmekte ayrica
2B-2B onluk bozarak c¢ikartma islemlerini bagimsiz olarak yapabilmektedir. X 6grencisi
bu zamana kadar aldig1 egitimde, s6zel matematik problemi ¢6zme becerilerine iliskin sema
yontemi 6gretmenleri kullanmamistir. Benzer sekilde sosyal 6ykii de egitiminde kullanilmamustir.
Katilimer ileriye dogru birer, ikiser, liger, dorder ve beser olmak iizere 100’e kadar ritmik
sayma becerisine sahiptir.

Y: 10 yasinda, ilkokul doérdiincti sinif 6grencisidir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde bulunan
ve Milli Egitim Bakanlig1 ilkdgretim Dairesi’ne bagh olan bir 6zel egitim okulunda 5 tam
giin grup ve ayrica bireysel dersler almaktadir. Y alic1 dili ve ifade edici dili geligmistir.
Katilimcimin alic1 dili ve ifade edici dilinin sosyal hikayeler ile 6gretim yapmak i¢in uygun
oldugu hikayedeki SN1K sorularina verdigi dogru yanitlar ile kontrol edilmistir. Katilimct
kendisine verilen yonergeleri anlayip yerine getirmekte ancak okudugunu anlamakta zorluk
cekmektedir. Matematik de 2B+2B eldeli islemleri bagimsiz olarak yapabilmekte ayrica 2B-2B
onluk bozarak ¢ikartma islemlerini bagimsiz olarak yapabilmektedir. Y 6grencisi bu zamana
kadar aldig1 egitimde, s6zel matematik problemi ¢ézme becerilerine iliskin sema yontemi
ogretmenleri kullanmamustir. Ayni sekilde sosyal dykii de egitiminde kullanilmamustir.

Z:: 10 yasinda, ilkokul dordiincii sinif 6grencisidir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde bulunan
ve Milli Egitim Bakanhig ilkdgretim Dairesi’ne bagl olan bir 6zel egitim okulunda 5 tam
giin grup ve bireysel dersler almaktadir. Katilimecinin alict dili ve ifade edici dili gelismistir.
Katilimcimin alici dili ve ifade edici dilinin sosyal hikayeler ile 6gretim yapmak i¢in uygun
oldugu hikayedeki SN1K sorularina verdigi dogru yanitlar ile kontrol edilmistir. Katilimci
kendisine verilen yonergeleri anlayip yerine getirmektedir. Z 6grencisi okudugunu anlamakta
zorluk ¢ekmektedir. Matematik de 2B+2B eldeli islemleri bagimsiz olarak yapabilmekte
ayrica 2B-2B onluk bozarak c¢ikartma islemlerini bagimsiz olarak yapabilmektedir. Z
Ogrencisi bu zamana kadar aldig1 egitimde, s6zel matematik problemi ¢dzme becerilerine
iliskin sema yontemi 6gretmenleri ve sosyal 6ykii egitiminde kullanilmamustir.

Hedef Becerilerin Secimi:

Hedef becerilerin se¢iminde katilimcilarin 6gretmenleri ile bir 6n goriisme gergeklestirilmistir.
Bu 6n goriisme ile 6grencilerin yapmakta zorlandiklar1 beceriler belirlenmistir. Daha sonrasinda
Ogretmenin goriisleri pandemi sonrasinda yeniden alinmistir. Yapilan goézlemlerden sonra
Ogrencilerin problem ¢6zebilecek Onkosullara sahip oldugu belirlenmistir. Siif igindeki
sozel matematik problemi ¢ozme c¢alismalar1 esnasinda Ogrencilerin baska konular ile
ilgilendikleri ve derse katilmadiklar1 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Ayn1 zamanda
SOS c¢ocuk evinde olan 6grencilerin sorumlu SOS Ogretmenleri ise sozel matematik
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problemlerinin oldugu 6devleri 6grencilerin yapmadigi bilgisine ulasilmistir. Son goriis olarak
sOzel problem ¢6zme becerisinin ¢alisiimasinin gerekli olduguna karar verilmistir.

Ortam:

Arastirmanin; baslama diizeyleri, yoklama, 6gretim ve izleme fazlar1 Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyetinde bulunan ve Milli Egitim Bakanlhig Ilkdgretim Dairesi’ne bagli olan
bir 06zel egitim okulunda bulunan bireysel egitim sinifinda yapilmistir. Ayrica bu
okula devam eden SOS cocuk kdyiinden 6grenci de bulunmaktadir. Bu sinifta bir bireysel
egitim masasi, iki adet sandalye iki adet materyal dolab1 bulunmaktadir.

3.2.2.Gozlemci:

Arastirmanin gozlemciler arasi gilivenirlik ve uygulama gilivenirligi verileri, 6zel egitim
ogretmenligi mezunu ve bu alanda yiiksek lisans mezunu olan iki aragtirma goérevlisi tarafindan
alimmistir. Gozlemciye problem ¢dzme becerisine yonelik sosyal hikaye i¢inde yer alan semaya
dayal1 yontemin sdzel matematik problem ¢dzme konusunda bir oturumluk egitim verilmistir.

Pekistirecler:

Arastirmada pekistireglerin  belirlenmesinde 6grenme giicliigli olan &grencilerin - siif
ogretmenleri ile gorlisme sonucu karar verilmistir. Goriisme sonunda dgrencilere sozel, sosyal
ve yiyecek pekistirecler kullanilmistir.

Arac¢-Gerecler:

Degisim semalar1 sosyal hikayeye gomiilerek 6gretim ¢alismalar1 olusturulmustur. Arastirma da
alman verileri kayit altina almak amaciyla veri kayit formlar1 hazirlanmistir ve video
kamera kullanilmistir.

Arastirma Modeli:

Tek Denekli Deneysel Arastirma Modeli: Tek veya ¢coklu deneklerden standart kosullarda yapilan
Olctimler alarak bir uygulamanin etkililiginin her bir denekte, kendi i¢inde degerlendirilen
arastirmalardir (Tawney ve Gast, 1984). Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin sdzel problem
¢ozme becerisinin 6gretiminde sosyal hikdye i¢inde sunulan semaya dayali 6gretim yonteminin
etkililiginin incelendigi bu arastirmada tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi
coklu yoklama modeli kullanilmistir.

Katimcilar Aras1 Coklu Yoklama Modelinin Arastirmada Kullanilmasi
Aragtirmada, li¢ 6grenme giicliigii olan katilimcinin baslama diizeyi, 6gretim asamasi (sagaltim),
izleme ve genelleme evrelerinden olugsmaktadir.

Sosyal Hikaye icinde Semaya Dayali Problem Cozme Yénteminin Uygulanmasi

1. Evre: Problem semasinin tanimlanmasi ve gosterilmesi. Ogrenciye ncelikle biitiin 6geleri
bilinen bir problem verilir. Bu asamada bu olay zinciri 6grenciye sozel olarak anlatilirken ayni
zamanda uygun olan(degisim) sema ¢izilerek 6grenciye model olunur. Ogrenciye burada ilk
sayida bir degisim oldugu i¢in bu tipteki sdzel matematik problem semalarinin degisim semasi
oldugu aciklanir. Ogrencinin ikinci asamaya gecebilmesi icin bu asama 6n kosul niteligi
teskil etmektedir.

2. Evre: Problem Cozme: Ogrenciye ilk evrede yeterli diizeye geldigi zaman bu asama
gecilmistir. Degisim problemlerinde verilen sézel problemde sayilari semaya nasil yerlestirecegi
aciklanir. Ogrenciye icinde bir dgesi eksik olan problem yazili olarak verilmistir. Ornegin
Ogrenciye “Ali’nin 45 erigi vardi. Ali eriklerinin 17 tanesini yedi. Ali’nin kag erigi kaldi?”
Problemdeki bilinmeyen 6gesinin belirlenmesi ve problem semasindaki yerinin bos birakilarak
semaya yerlestirilmesi agiklanmistir. Eksik olan 6genin semadaki yerine gore hangi islemi
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ettirilmistir. Ogrenci, problemleri semalar1 kullanarak ¢dzebilmede bagimsizligina ulastiginda,
semalar kaldirilmis ve 6grencinin problemi okuduktan sonra kendisinin sema ¢izerek problemi
¢Ozmesi istenmistir.

[zleme Oturumlari, &gretim tamamlandiktan bir hafta sonra uygulamaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Izleme oturumlari, denegin degisim tiirii problemleri, gretim sonrasinda
ne diizeyde koruduklarini arastirmak amaciyla diizenlenmis ve arastirma siireci ii¢ genelleme
oturumu ile tamamlanmistir.

Bagimh Degiskenle Ilgili Ol¢iimler ve Puanlama:

Sozel matematik problem testleri:

Arastirmada 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin baglama diizeyi, 6gretim sirasi, izleme ve
genelleme fazlar1 ig¢in sdzel matematik degisim problemlerini ¢ézme performanslarini
belirlemek i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan 10’ar soruluk toplama ve ¢ikartma problemi
setleri olusturulmus ve uygulanmistir.  Degisim problemleri A4 kagitlar1 boyutunda
hazirlanmistir ve sosyal hikayelerinin i¢ine ¢alisma sorular1 olarak koyulmustur.

Sosyal hikaye: Ogrenme gii¢liigii olan 6grencilerin sdzel (degisim) matematik problemlerindeki
performanslarini arttirmak i¢in sosyal hikayelerin i¢ine 10 sorudan olusan degisim problemleri
gomiilmiistiir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin kendilerine ait fotograflarinin bulundugu
ve motivasyonlarinin artmasi i¢in arastirmaci tarafindan sosyal hikayeler hazirlanmistir.

Arastirmada Kullamlan Sosyal Hikaye Ornekleri:

1. X 6grencisi’nin sosyal hikayesi:

Calismama sosyal hikayemi okumakla baslarim (betimleyici ciimle). Bu benim 6zel hikdyem
(betimleyici climle). Burada benim resmim var (betimleyici ciimle). Yapacagim calisma da
kitabimin i¢inde sdzel matematik problemlerim var (kontrol ciimlesi). Ben ¢calismami yaparken
tiim dikkatimi toplayacagim (kontrol ciimlesi) Calismami1 yaparken elimden gelenin en iyisini
yapacagim (yonlendirici ciimle) Calismami yaparken bazen yorulabilirim (betimleyici climle).
Yoruldugumda elimi kaldirip bir kez mola alabilirim (yonlendirici ciimle). Cok ¢aligirsam ve hig
mola almazsam 6gretmenim bana gofret verecek (kontrol ciimle). iste benim calisma sayfam.
Bu caligma sayfami mola almadan giizelce c¢alisirsam gretmenim ¢ok mutlu olur (yansitict
climle). Ben de yeni seyler 6grenip ¢ok mutlu olurum (yonlendirici ciimle). Sonra da meyve
suyumu hak ederim ve 6gretmenim bana bir yildiz verir(kontrol ctimle). Bu yildiz1 kurumdaki
ogretmenime verdigimde benim okulda ¢ok giizel ¢alistigimi anlarlar(yansitict ciimle). Kurum
ogretmenlerim c¢ok sevinir (yansitici climle). Onlar mutlu oldugu i¢in ben de ¢ok sevinirim
(yonlendirici ciimle) Matematikte s6zel problem ¢6zmek cok 6nemli birbeceridir (sonug climlest).

Sosyal hikaye 5N 1K sorulari:

1) Calismaya nasil baslar1z?

2) Sosyal hikayenin i¢inde ne var?

3) Calismamizi1 yaparken ne zaman mola alabilirsin?

4) Ogretmenin sana neden gofret verecek?

5) Kurum 6gretmenine yildizini verdiginde nerede giizel ¢alistigini anlarlar?
6) Okudugun sosyal hikaye kimindir?

Pilot Calisma:

Aragtirmanin uygulama asamasinda karsimiza ¢gikabilecek aksakliklar1 belirleyebilmek ve 6nlem
alabilmek i¢in pilot ¢aligma hazirlanip uygulanmistir. Pilot ¢alisma Oncesinde uygulamacinin
sosyal hikaye igerisinde sunulan sema yontemi s6zel matematik degisim problemi gretimi
konusunda deneyim kazanmasi i¢in tipik gelisim gosteren bir 6grenci ile birer 6gretim oturumu
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yapilmistir. Pilot calismasi sosyal hikaye icerisine gomiilerek sunulan sozel matematik
problemlerini ¢dzme becerisinde, yetersizlik gosteren bir O6grenme giicligli tanil
ogrenciyle yapilmistir.

Pilot c¢alismada uygulama yapilan Ashi 10 yasinda ilkokul 4.siif O6grencidir.
Haftanin 3 giinli devam ettigi ilkokulda bulunan kaynak odada 6zel egitim iliskili bireysel
ders almaktadir. Matematikte 2B+2B eldeli toplama islemlerini ve 2B-2B ondalik bozmay1
gerektir ¢gikarma islemlerinin bagimsiz olarak yapabilmektedir.

Pilot ¢aligsma 6grencinin devam ettigi ilkokulun kaynak odasinda yapilmistir. Bu ¢alisma bir
hafta stirmiistiir. Pilot calismada baslama diizeyi oturumlar1 ayn1 giin igerisinde iki oturum ve
aralarinda 15 dakikalik mola verilecek sekilde yapilmistir.

Uygulama planlandig1 gibi gerceklestirilmig, herhangi bir sorun ile karsilagiimadigindan
uyarlama yapma gereksinimi ortaya ¢ikmamustir.

Uygulama Siireci:

Uygulamaya baslamadan once katilimcilarin ailelerinden kamera kayitlar1 ve arastirmaya
katilmalar1 i¢in sozlii ve yazili olarak onaylari alinmistir. Ailelerden “Aile Onay Formu”
ile yazili onay alinmigtir.

a) Uygulamaci ve katilimci masa basinda karsilikli olarak oturarak (yapilandirilmis sozel
matematik degisim problemleri uygulamasiyla 6gretilecek setler sinanirken) veya katilimci igin
tasarlanan etkinligin i¢inde (sosyal hikdye uygulamasiyla dgretilecek setler sinanirken) karsilikl
olacak sekilde oturmustur.

b) Uygulamaci oturumlarin baginda 6grencinin dikkatini ¢ekmek igin dikkat saglayici uyaran
sunmustur (Or., “....., seninle simdi sosyal hikayendeki s6zel matematik problemlerine
bakacagiz. Hazir misin?”, “Hikayeni okumaya hazir misin?”’).

c. Uygulamaci katilimcinin davranigini pekistirmistir (0r., “Harikasin, slipersin.”).
d) Yanit aralig1 boyunca ¢ocugun tepkisini beklemistir.

e)Uygulamaci 6grencinin dogru tepkilerini (+), yanlis tepkilerini ve tepkide bulunmamalarini
(-) olarak forma kaydetmistir. Arastirmada 6grencilerin ¢6zmiis oldugu s6zel matematik problem
testleri kayit formlarina isaretlenmistir.

Ogretim siireci: Ogrenme giicliigii olan o6grencilerin sosyal hikdyeye gomiilii olarak
sunulan semaya dayali s6zel matematik problemi ¢dzme becerisinin 0gretimi 5 asamada
gergeklestirilmistir;

Problem ogelerinin ayirt edilmesi:

Degisim tiirii problemlerinin 6gelerini 6gretmek i¢in (Jitendra ve Hoff 1996); (Jitendra, Hoff ve
Beck (1999); Marshall 1995)’in ¢aligmalarindan yararlanilmistir. Bu asamada 6grenme gli¢ligii
olan 6grencilerin okuduklart problemlerdeki 6geleri sema igine yerlestirmesi i¢in ilk dnce
oturumda es zamanli igaret ipucu yontemi ile ¢alisilmistir.

Problemdeki bilinmeyen miktarin belirlenmesi:

Ogretimin ikinci asamasinda bilinmeyen miktar bulunan problemlerle calisilmistir. Problemdeki
bilinmeyen miktarin belirlenmesi ve problem semasindaki yerinin bos birakilmasi bu asamada
ogrencilerin 0gretim agamasindaki tepkilere bakilarak es zamanli isaret ipucu yontemini geri
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cekip sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kullanilmistir. Ogrenciler ol¢iitii karsiladiktan sonra
ise sabit bekleme siireli 6gretim yontemi de geri ¢ekilmistir. Ogretim sirasinda 6grencinin
bilinmeyen miktar1 bulmasi i¢in 6gretmen basit sorular sorarak 6gretimi desteklemistir.

Sozel Matematik Problemindeki biitiin sayisim1 bulma: Bu asamada 6grencilere degisim
problemlerindeki biitiin sayilar1 bulma 6gretimi yapilmistir. Bir degisim probleminde biitiin
say1y1 bulmak i¢in ilk olarak problemin arttigin1 yoksa azaldigini1 m1 gosterdigini belirlenmelidir.
Problem arttigin1 gosteriyorsa biitiin say1 sonu¢ miktari, problem azalmay1 gosteriyorsa biitiin
say1 baslangic miktaridir. Karsilastirma problemlerinde temel ve karsilastirilan miktarlardan
biiyiik olan1 biitiin sayidir (Jitendra vd., 1999). Ogretimin bu asamasinda sirasiyla arttigini
gosteren degisim problemleri, azalmay1 gosteren degisim problemlerinde biitlin say1y1 bulma
calismasi yapilmistir.

Sozel Matematik Problemlerini ¢6zmek icin uygun islemi belirleme: S6zel matematik
problemlerini ¢6zmek i¢in uygun islemi belirleme 6gretimi amaciyla Stein vd., (2005) islem
ailesi kavrami kullamlmustir. Islem ailesinde “biitiin say1 bilinmiyorsa toplama yapariz” ve
“Biitiin say1 biliniyorsa ¢ikarma yapariz” kurallar1 bulunmaktadir. Ogrenciye islem ailesi, biitiin
ve parca sayilar (part of the total) tanitildiktan sonra biitlin saymin bilindigi ve bilinmedigi
orneklerle alistirma yaptirtlmigtir.

Sozel Matematik Problemlerini C6zme: S6zel matematik problemlerini ¢6zme agamasinda
daha once Ogretilen basamaklar sézel matematik problem ¢ozme becerisinin iginde
biitlinlestirilmistir. Bu asamanin baglangicinda es zamanh isaret ipucu yontemi kullanilarak
s0zel matematik problem semalar1 kullanilmis. Daha sonra 6grencilerin tepkilerine bakilarak
es zamanli yontemi geri gekip sabit bekleme siireli 6gretim yontemi uygulanmistir. Ogretmen
sorular sorarak siireci yapilandirmig ve 6grencilerin daha 6nce 6grendigi becerileri uygulamasini
saglamistir. Ogrenci, sozel matematik problemlerini semalar1 kullanarak bagimsiz bir sekilde
¢cOziime ulaginca sabit bekleme siireli yontem geri ekilmistir. S6zel matematik problemlerinin
¢Oziimlenmesi agamasinda degisim problemlerinde bilinmeyenleri karisik olarak verilmistir.

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin sosyal hikaye igerisinde semaya dayali sozel matematik
problemlerinin 6gretimi her 6grenci i¢in 10 oturumda tamamlanmistir. Daha 6nce sosyal hikaye
icerisinde gomiilii olarak sema yonteminin kullanilmamasindan dolay: izleme ve genelleme
oturumlarina gegmeden dnce dgrencilerin sinif 6gretmenleri ile egitim diizenlenip uygulanan
yontem sinif 6gretmenlerine 6gretilmistir.

Izleme ve Genelleme:

Izleme oturumlan:

Izleme oturumlar1 dgretim kosullarinda kazandirilan hedef uyaranlarm (gérev davranislari
ve sozel matematik degisim problemleri) 6gretim kosullar1 sona erdikten 1 hafta sonra da
korunup korunmadigini belirlemek iizere uygulamaci tarafindan diizenlenmistir. “Izleme
Oturumlar1 Veri Toplama Formu “’nu kullanarak verileri kaydedilmistir.

Genelleme oturumlari:

Genelleme oturumlarikatilimcilarin - sinif  6gretmenleri  tarafindan  yapilmistir.  Siuf
ogretmenlerine bir yoklama denemesinin nasil diizenlenecegi sozlii olarak uygulamaci tarafindan
aciklanmigtir. Uygulamacimin gergeklestirdigi yoklama oturumu kayitlart izlettirilmis
ve karsilikli uygulamalar yapilarak oturumlari nasil gergeklestirecekleri uygulamali bir sekilde
de gosterilmistir. Kayit formlari nasil tutacaklar1 anlatilmistir. Genelleme oturumlarinda
ogrenciler icin hazirlanmis sosyal hikayelerve i¢inde sunulan sdzel matematik problemleri
kullanilmistir. Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrast i¢in ayni veri toplama formu kullanilmistir.
Sinif 6gretmenlerinin de tipki arastirmaci gibi genelleme oturumlarinda sosyal hikayeler i¢inde
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sunulan sézel matematik degisim problemlerine iligskin {ic deneme sunmalar1 istenmistir.
Genelleme oturumlari izleyen sekilde gerceklestirilmistir:

4.Bulgular:

4.1.Verilerin Toplanmasi:

Etkililik Verilerinin Toplanmasi: Tiim oturumlar video kamera kullanilarak kaydedilmis ve
aragtirma verileri uygulamaci tarafindan bu kayitlar izlenerek Sosyal Oykii Icinde Sunulan
S6zel Matematik Problem Cézme Kayit Formu kullanilarak toplanmistir. Daha sonra dogru
cevap, yanlis cevaplar vasitasi ile arastirmaci ve goOzlemci tarafindan hesaplanmistir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi: Calismada bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin
giivenirlik verileri toplanmistir. Gilivenirlik verilerinin toplanmasi i¢in uygulama ortamina
yerlestirilen kamera ile oturumlarin tiimii kaydedilmis ve kaydedilen tiim oturumlarin %30’u
yansiz atama yoluyla secilip gozlemcilere izletilmistir.

Gozlemciler Arast Giivenirlik: Arastirmada tiim degerlendirme asamalarini igerecek sekilde
% 30’u i¢in iki gozlemci ile gozlemciler arasi giivenirlik hesaplanmistir. Gézlemciler arasi
giivenirlik verileri; [goériis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligl) x 100] formiilii
kullanilarak hesaplanmistir. G6zlemciye 6grencinin ¢aligma kagitlar: ve video kayitlari verilmis
ve 0grencinin dogru cevap yiizdesini belirlemesi istenmistir.

Uygulama Giivenirligi: Uygulama giivenirligi belirlenen oturumlarin kamera kayitlarini
izleyecek olan gbzlemcinin, uygulamacinin gergeklestirdigi uygulamanin hazirlanan uygulama
planina ne Ol¢lide uygunluk gosterdigini belirlemek iizere yiiriittiigii glivenirlik
caligmasidir (Gast, 2009). Uygulama giivenirligi verileri; (gézlenen &gretmen davranist/
planlanan 6gretmen davranisi x 100) formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Gast, 2009).

Uygulama giivenirligi: Uygulamacinin gergeklestirdigi uygulamanin hazirlanan uygulama
planina ne Ol¢lide wuygunluk gosterdigini  belirlemek {izere yiiriittiigii giivenirlik
caligmasidir (Gast, 2010). Uygulama giivenirligi verileri; (goézlenen Ogretmen davranisi/
planlanan 6gretmen davranisi x 100) formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Gast, 2010).
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Sekil 2. Ozel matematik problemlerindeki dogru cevap sayisi

Sekil 2 de goriildiigii gibi:

“X” birinci katilimcinin baglama diizeyindeki sdzel matematik degisim problemlerinde yapilan
oturumlarda 10 sorudan sadece 2 tane sdzel matematik degisim problemini dogru olarak
cevaplamistir. Uygulama diizeyi oturumlarinda yapilan s6zel matematik degisim
problemlerindeki degerlendirmelerde 10 sorudan 3 tane dogru cevaplamis ve son 3 oturumda
alman degerlendirmelerde ise 10 sorunun 10nuna da dogru cevap vermistir. izleme siirecinde
yapilan s6zel matematik degisim problemleri degerlendirmesinde X 6grencisi 10 sorudan 9
soruna dogru cevap vermistir. Genelleme asamasinda yapilan sozel matematik degisim
problemleri degerlendirmesinde sirasi ile 10 soruda 10, 10 soruda 9 ve son olarak 10 sorunun
hepsine dogru cevap vermistir.

“Y”ikinci katilimcinin baglama diizeyindeki s6zel matematik degisim problemlerinde yapilan
oturumlardaki en son degerlendirmede 10 sorudan 3 tane s6zel matematik degisim problemini
dogru olarak cevaplamistir. Uygulama diizeyi oturumlarinda yapilan sdzel matematik degisim
problemlerindeki degerlendirmelerde 10 sorudan 5 tane dogru cevaplamis ve son 3 oturumda
yapilan degerlendirmelerde ise 10 sorunun 10nuna da dogru cevap vermistir. Izleme siirecinde
yapilan sozel matematik degisim problemleri degerlendirmesinde Y 10 sorudan 10nuna da
dogru cevap vermistir. Genelleme asamasinda yapilan sdzel matematik degisim problemleri
degerlendirmesinde ise ardi ardina gelen {i¢ oturumda 10 sorunun 10nuna da dogru cevap
vermistir.

“Z” Uglincii katilimcinin baglama diizeyindeki s6zel matematik degisim problemlerinde yapilan
oturumlardaki en son degerlendirmede 10 sorudan 2 tane sdzel matematik degisim problemini
dogru olarak cevaplamistir. Uygulama diizeyi oturumlarinda yapilan s6zel matematik degisim
problemlerindeki degerlendirmelerde 10 sorudan 6 tane dogru cevaplamis ve son 3 oturumda
yapilan degerlendirmelerde ise 10 sorunun 10nuna da dogru cevap vermistir. Izleme siirecinde
yapilan s6zel matematik degisim problemleri degerlendirmesinde Z 10 sorudan 10nuna da
dogru cevap vermistir. Genelleme asamasinda yapilan sézel matematik degisim problemleri
degerlendirmesinde ise ii¢ ardi sira gelen genelleme oturumunda 10 sorunun 10 nuna dogru
cevap vermistir.

4.4. Tartisma:

Arastirma sonuglari, sosyal hikdye icerisinde semaya dayali s6zel matematik problemi
¢ozme becerisinin 0grenme giicliigli olan {i¢ 6grencinin de s6zel matematik problemi ¢dozme
performanslarinda olumlu yénde artislara yol agtigini gdstermektedir. Ogrenme giicliigii
olan 6grencilerin baglama diizeyi verileri 6gretim sonu verileriyle kiyaslandiginda, 6gretim
sonrasinda daha yliksek oranda s6zel matematik problemlerini dogru olarak c¢ozdiikleri
goriilmiistlir. Ayrica 6gretim oturumlarina baslamadan once 6grencilerin sosyal hikayelerini
okuyup sonra Ogretime baslandiginda, s6zel matematik problemlerini problem davranislar
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sergilemeden ¢ozdiikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin performanslarindaki bu degisiklik, her
biri 45 dakika siiren 12 6gretim oturumunda olusmustur. Bu sonuglar, semaya dayali sozel
matematik problemlerini ¢6zme yontemini kullanilarak yapilan 6nceki aragtirmalarin bulgulari
ile paralellik gdstermektedir (Jitendra veHoff 1996; Jitendra vd., 1998; 1999;2002). Ogretim
sonu degerlendirmelerinde 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerin iigli de problemlerin hepsini
islem ailesini yazarak ¢ozdiikleri kanisina varilmistir. Bu davranis, 6grencilerin {igiiniin de
ogrendikleri problemleri ¢6zme yontemini problem ¢dzerken kullandiklart izlenimini
olusturmaktadir. Ogretim oncesi degerlendirmeler sirasinda ii¢ dgrencinin de problemlerin
biiylik cogunlugunu toplama iglemi veya hep ¢ikartma islemi yaparak ¢6zdiigii gézlenmistir.
Buna karsilik 6gretim sonu, genelleme ve izleme oturumlarinda 6grencilerin hemen hemen
esit sayida toplama ve c¢ikarma islemlerini yaptiklar1 goriilmektedir. Fleischner, Nuzum ve
Marzola (1987), 6grencilerin probleminasil ¢ozeceklerini bilmedikleri durumlarda, problemdeki
sayilar1 toplama egiliminde olduklarini gostermektedir. Aragtirma bulgular1 da bu gorisii
dogrular niteliktedir.

Tek denekli ¢calismalar, tipik olarak grafige doniistiiriilmiis verilerin gorsel olarak incelenmesi
ile yorumlanir. Tek denekli ¢alismalarin bu tiir gorsel incelemesi 6znel olabilir ve sonuglarin
nesnel bir araya getirilmesinde sorun ¢ikabilir (Reynhout ve Carter, 2006).Ortiismeyen
verilerin ylizdesinin hesaplanmasi alternatif olarak Onerilir(Scruggs, Mastropieri, &
Casto, 1987). Baglangictan egitim sonuna kadar olan siirede sonuglarin grafiksel bir verisini
kullanarak, oOrtiismeyen verilerin yiizdesi, en yiiksek (veya uygunsa en diisiik) temel veri
noktasini asan islem veri noktalarinin sayisinin toplam uygulama veri noktalar1 100 ile
carpilir (Salzberg, Strain, & Baer, 1987; Scruggs et al., vd., 1987; Strain, Kohler, & Gresham,
1998; White, 1987).Bu uygulama bir dizi alanda uygulanarak deger kazanmistir (e.g., Didden,
Duker, & Korzilius, 1997; Mathur, Kavale, Quinn, Forness, & Rutherford Jr., 1998;
Scruggs, Mastropieri, Forness, & Kavale, 1988; Xin & Jitendra, 1999).Mevcut analizde,
tim deneklerde ve tiim kosullarda cakismayan veri noktalarinin havuzlanmis sayist
kullanilarak her ¢alisma i¢in bir PND istatistigi hesaplanmistir. Ek olarak ilgili her hikaye
icin bir PND istatistigi hesaplandi. 91 ile 100 arasinda olan bir PND oldukc¢a etkili bir
miidahaleyi gosterir. 71 ile 90 arasi orta derecede etkili, 51 ile 70 aras1 hafif derecede etkili ve 0
ile 50 arasi etkili degil anlamina gelmektedir. (Mastropieri, Scruggs, Bakken, & Whedon, 1996).

Bu calismanin PND istatistigine bu sekilde hesaplanmig ve puanlama sonucu 95 in {izerinde
ciktigindan yapilan uygulamanin etkili oldugu belirlenmistir. Bu ¢alisma ile 6grencilerin s6zel
matematik problem ¢6zmede yeteneklerini kesfedip kendilerini hem akademik alanda
gelistirerek gelecegin bagimsiz bireyleri olmaya bir adim daha yaklastiklarinin kanisina
varilmstir.

Smirhliklar ve fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirma sonuglar1 6grenme giicliigii olan her ii¢ 6grencinin de s6zel matematik problemlerini
¢ozme performanslarinda artisa isaret etmesine karsin arastirmanin birkac¢ agidan sinirliligi
oldugu diistiniilmektedir:

1. Arastirma 6grenme gii¢liigli olan ii¢ erkek katilimei ¢ocukla yriitiilmiistiir.

2. Arastirma katilimci ¢ocuklarin 6zel egitim aldiklari kurumun bireysel odasinda uygulan-
mistir. Bu sebeple arastirmada elde edilen etkililik, verimlilik bulgularinin daha fazla ortama
genellemesiyle ilgili bir sinirlilik s6z konusudur.

3. Sema semaya dayali yontemin sadece degisim problemleri ¢6zme becerisi iizerinde
calisilmigtir.

Uygulamaya yonelik éneriler: a. Ogrenme giicliigii olan dgrencilerde sosyal hikdye icinde
sunulan semaya dayali yontemin degisim problemleri ¢ézme becerisi yOnteminin sinif
icinde benzer problem yasayan diger 6grencilerde kullanilmasi, 6gretimin uyarlanmasi agisindan
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biitiinlestirilmis sinif ortamlar1 i¢in dnerilebilir.b. Aragtirma bulgulari 1s181inda 6grenme giictigii
olan 6grencilerde sunulacak 6gretim oturumlar1 daha az yapilandirilmis ortamda daha fazla
etkinlikle sunulabilir. c¢. Arastirmalarin ve 6gretim silirecinin verimliligi artirmak iizere
hedeflenmeyen bilgi sunumunun akran 6gretimi, kendini kontrol etme gibi farkli sunumlari
gergeklestirilebilir. Siif 6gretmenlerinindgrenme gii¢liigli olan 6grencilerde sosyal hikaye ve
sema yOntemini bir arada kullanabilmeleri, yeterli hale gelmelerini saglamak amaciyla
egitim programlar1 diizenlenebilir.

eriarastirmalarayonelik oneriler: Calismailk olma dzelligi tasidigigin yineleme ¢alismalaria
gereksinim duyulmaktadir. b.Ogretim sunumu farkli modalitelerde gerceklestirilebilir. c.
Farkl1 yetersizlik tiirlerinin yer aldig1 sosyal hikaye icerisinde sunulan sema dayali yontemin
degisim problemleri ¢ézme becerisi lizerindeki etkisi uygulamalarinin yer aldig1 arastirmalar
gerceklestirilebilir. d. Bu arastirmada sosyal hikaye icerisinde sunulan semaya dayali sozel
matematik degisim problemleri uygulamalart eszamanli ipucuyla O6gretim uygulamasiyla
sunulmustur. Diger yanligsiz 6gretim uygulamalarmin kullanilmasiyla sunula sosyal hikaye
icerisinde sema yontemi uygulamalarinin karsilastirildigi arastirmalar tasarlanabilir. Ayrica
arastirmada Sosyal hikaye i¢erisinde sunulan semaya dayali s6zel matematik degisim problemleri
ve gorev davraniglari tizerinde ¢alisiimistir, diger s6zel matematik problem tiirlerinin bulundugu
arastirmalar tasarlanabilir. e. Bu arastirmada sosyal gecerlik verileri i¢in sinif 6gretmenlerinin
goriigleri almmustir. Ileriki arastirmalarda yapilacak uygulamalara iliskin olarak 6zel egitim
ogretmenlerinden de sosyal gegerlik veriler toplanabilir. Ayrica genelleme verileri elde
edilirken 6zel egitim d6gretmenleri siirece dahil olmalar1 saglanabilir.

Sonug olarak 6zel egitim uygulamalar1 iginde matematik problemi ¢ozme giicliigii olan
ogrenciler icin sosyal hikdye icinde sunulan semaya dayali sézel matematik problemi
cozme Dbecerisinin kullanilmast  6grencilerin  akademik beceri ediniminde olumlu
sonuglar verecegi izlenimi edinilmistir. Semaya dayali s6zel matematik problemlerini ¢6zme
becerisi kavramsal ve siiregsel bilgiyi bir arada kullanarak, ogrencilerin problem
yapilarin1 kavramalarint kolaylastirdigindan ev ayni zamanda diisiinme becerilerini de
gelistirdiginden Ogrencilerin hayata atildiklarinda bir adim daha topluma verimli olacak
sekilde uyum saglamalarinda bagar1 gostermeye yaklastiklari izlenimi elde edilmistir.
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